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Granice mojego jezyka oznaczajq granice mojego swiata.
Ludwig Wittgenstein

Swiat postrzegamy za pomoca zmystéw, dwa najwazniej-
sze z nich to wzrok i stuch. Jesli ktory$ z nich nie dziata
lub dziata nieprawidlowo, pojawiaja si¢ ktopoty z komu-
nikacja. Kiedy probujemy opisa¢ $wiat, wybieramy stowa
najlepiej oddajace nasze mys$li, kiedy opisujemy dzwiek,
opieramy si¢ na tym, co slyszymy. Ale jak odbieraja i po-
strzegaja §wiat osoby nieslyszace czy niedostyszace? Czym
dla nich jest jezyk i jakim jezykiem si¢ postuguja? Na te
i kilka innych pytan odpowiedzi znajdziemy w ksiazce
»Miedzy znakami — miedzy stowami” pod redakcja Ali-
ny Maciejewskiej. Dotyczy ona trudnosci jezykowych stu-
dentéw z uszkodzonym stuchem, ktorzy studiowali w sie-
dleckiej uczelni, a tom jest wynikiem prac badawczych
prowadzonych w osrodku logopedycznym. Juz w przed-
mowie redaktor zwraca uwage na to, ze: najistotniejszymi
problemami w integracji byly klopoty wynikajgce z trudnosci
w porozumiewaniu sig. Dotyczyly najliczniejszej grupy stu-
dentow, ktérg stanowili mlodzi ludzie z uszkodzonym stu-
chem. Wiekszos¢ z nich postugiwata sig jezykiem migowym,
cze$¢ potrafita lub prébowata réwniez méwic. Byly tez takie
osoby, ktore tylko migaly, i takie, ktére postugiwaly sie tylko
polszczyzng méwiong (s. 5-6). To pokazuje, jak niezwykle
wazna jest mozliwo$¢ komunikowania si¢ z otoczeniem.

Tom jest pozycja unikatowa pod wieloma wzgledami. Tek-
sty, ktdre sie¢ w nim znalazty, sa wynikiem poszukiwan zakre-
su odmiennosci w rozumieniu tekstow, w okreslaniu zakresu
réznic w uczeniu sig jezyka i budowaniu struktur semantycz-
nych znakéw jezykowych oséb niestyszgcych i niedostyszg-
cych (s. 7-8). Publikacja sklada si¢ z czterech czesci. W cze-
$ci I noszacej tytul: Wiedza o swiecie zakrzepla w jezyku
znajdujemy trzy teksty, ktorych autorka jest Alina Macie-
jewska. W pierwszym z nich: Istnie¢ w kulturze - istnieé
obok kultury. Dom w jezykowym obrazie swiata studen-
tow nmiedostyszgcych autorka podjeta prébe opisu jezyko-
wego obrazu §wiata DOMU na podstawie tekstow, jakie
otrzymala od studentdéw nieslyszacych. Wybor tego wia-
$nie wyrazu ttumaczy tym, ze: jest to leksem dobrze osadzo-
ny w systemie stownikowym polszczyzny, ma kilka znacze,
wiele synoniméw, tworzy rozbudowang rodzine wyrazow,

jako komponent wchodzi w sktad licznych jednostek fraze-
ologicznych (s. 14). Dom jest waznym elementem w zyciu
kazdego czlowieka, bo zwykle to wlasnie z nim wigzemy
swoje pierwsze do$wiadczenia Zyciowe. Podjecie tego te-
matu wydaje si¢ wazne, bo jak podkresla autorka: w lite-
raturze przedmiotu trudno znalez¢ prace, ktére opisujg je-
zykowy obraz $wiata ekscerpowany z tekstéw redagowanych
przez osoby z uszkodzonym stuchem (s. 15). Podstawe ma-
terialowaq pracy stanowi 71 wypracowar i 35 ankiet. Auto-
rami sq gtownie studenci I i II roku. Wsréd nich sg osoby
z réznym stopniem uszkodzenia stuchu oraz bardzo zrézni-
cowanym poziomem kompetenciji i sprawnosci jezykowych,
komunikacyjnych (...) (s. 15). Autorka podkresla, iz zebrany
przez nig materiat pokazuje, Ze znaczenie wyrazu dom w je-
zyku studentéw niedostyszqcych odpowiada normie stowni-
kowej (s. 21), ale widoczne sg znaczne roznice w pojmowa-
niu znaczenia tego wyrazu. Dla studentéw dom to przede
wszystkim budynek, mieszkanie, rodzina. W tekstach do-
minuje przekaz informacji o rzeczywistoéci pozajezykowej,
uwzgledniajacej obiekty i gléwne ich cechy, ktdre sa bezpo-
$rednio poznawane i doswiadczane. Osoby z uszkodzonym
stuchem inaczej odbieraja i postrzegajg rzeczywistos¢. Ba-
daczka stwierdza, ze czesto prace byly skape, a cz¢$¢ pytan
i polecen zawartych w ankiecie byla pomijana, za$ uzyski-
wane odpowiedzi nierzadko $wiadczyly o niezrozumieniu
polecen, byly niepelne i nietrafne (s. 21). Jak wynika z za-
prezentowanych badan, wyjasnianie znaczeri za pomocg
opisu jezykowego wydaje si¢ dla tej grupy zadaniem nieta-
twym (...), uwage zwracajq trudnosci w zakresie gramaty-
ki, sktadni i repertuar srodkéw leksykalnych (s. 22). Osoby
z uszkodzonym stuchem majg ktopoty z porozumiewaniem
sie ze wzgledu na niemoznoé¢ pelnego poznania i opisa-
nia $§wiata za pomocg znakéw jezykowych.

Niezwykle interesujacy jest kolejny tekst Aliny Maciejew-
skiej dotyczacy Stafosci i zmiennosci stereotypu — stereo-
typu matki w wypowiedziach studentéw niedostyszgcych.
Autorka przedstawila w nim najczestsze konotacje od-
noszace sie do stereotypu jako zjawiska. Jak sama pisze:
Ciekawe wydato mi sig poszukiwanie stereotypow jezyko-
wych studentéw z uszkodzonym stuchem, pokazanie ich
statosci, zmiennosci, innosci (s. 31). Rozumienie stereoty-
pu przyjmuje za Jerzym Bartminskim. Autorka prezentuje
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stereotyp matki wynikajacy z analizowanych materialow
i dochodzi do wniosku, Ze mozna méwi¢ o pewnej uni-
wersalnosci tego stereotypu, jakkolwiek trzeba pamietac,
ze na ogolny obraz wplyw bedzie miala zaréwno percep-
cja, jak i osobiste do$wiadczenia badanego oraz przekaz
pozajezykowy, ktore beda oddzialywaly na ksztaltowanie
i modyfikowanie stereotypu.

Swiat ukryty miedzy stowami — interpretacja zagadek przez
studentoéw z uszkodzonym stuchem to tekst zamykajacy
cze$¢ pierwsza tomu. Alina Maciejewska poddaje ana-
lizie sposoby interpretowania zagadek przez studentéw
z uszkodzonym sluchem. Autorka zwraca uwage m.in.
na to, ze zagadka jest doskonalg wprawkqg w ¢éwiczeniu
podstaw komunikacji jezykowej, zaspokojeniem ciekawo-
sci, potrzeby wymiany informacji, uzgadniania znacze#,
sprawdzania identycznosci/réznicy posiadanej wiedzy, wy-
wierania wplywu na innych za pomocg stow (s. 40). Za-
gadki rozwijaja, bo by zrozumie¢ zagadke, trzeba odkry¢
i zrozumie¢ sens obrazéw i przenoéni oraz informacji za-
wartych w kontekscie (s. 40). Osoby z uszkodzonym stu-
chem wykorzystuja rézne sposoby rozwigzywania zagadek.
Okazuje si¢, ze postugiwanie si¢ przez nie jezykiem mi-
gowym i ttumaczenie zagadek na jezyk migowy jest powo-
dem stawiania dodatkowych pytan dotyczacych znaczenia
wyrazow, wyrazen, zwrotow w nich zawartych (s. 43). Ba-
daczka przedstawia w tekscie najczesciej stosowane przez
studentéw z uszkodzonym stuchem sposoby poszukiwa-
nia rozwigzan i interpretowania zagadek. Zagadki zosta-
ty wykorzystane w czasie terapii logopedycznej jako spo-
sob uatrakcyjnienia zaje¢, bedac jednoczes$nie okazja do
¢wiczen jezykowych oraz sposobem pobudzania i aktywi-
zacji studentéw. Autorka wskazuje na to, ze wykorzysta-
nie zagadek w pracy nad rozwojem i usprawnieniem jezyka
dzieci i 0s6b z zaburzeniami z komunikacji jezykowej (...)
uzasadnia to, Ze uczq sig jezyka inaczej, inaczej tez jest on
wykorzystywany przez nich do zdobywania i porzgdkowa-
nia wiedzy (s. 67). Tekst z zawartymi w nim postulatami
dotyczacymi opracowania metod i odpowiednich mode-
li pomocnych w rozumieniu wplywu zmiany formy wy-
razu na jego znaczenie oraz zmiany znaczenia na zmiane
miejsca wyrazu w strukturze jezyka (s. 67) jest ze wszech
miar godzien uwagi i refleksji.

W czeéci drugiej zatytulowanej: Kompetencja jezykowa a ro-
zumienie tekstow znajdujemy cztery artykuty. W pierwszym
z nich Andrzej Borkowski analizuje Trudnosci w rozumie-
niu tekstéw literackich o ztozonej strukturze semantycznej
przez osoby z uszkodzonym stuchem. Autor wykorzystat
do badan tekst literacki, tj. fragment opowiadania Bruno-
na Ferrero Swierszcz polny i moneta, wprowadzit jednak
do tekstu zmiany dotyczace dalszych loséw jednego z bo-
hateréw (Wlocha), a takze mocniej zarysowal indywidu-
alne cechy postaci (s. 74). Do sprawdzenia rozumienia tre-
$ci opowiadania badacz wykorzystal przygotowana przez
siebie ankiete zawierajaca dwanascie pytan. Jak podkreéla:
kazdy ankietowany zapoznawat si¢ z tekstem samodzielnie
i miat go przed sobqg tak dtugo, jak dtugo tekst byt mu po-
trzebny, moglt wracac do niego w trakcie udzielania odpowie-
dzi, jesli uznat to za potrzebne (s. 75). Uzyskane odpowiedzi
zostaly przeanalizowane zaré6wno pod katem skladnio-
wym, jak i semantycznym. Z badania wynika, ze wigkszos¢
0s6b rozumiata tekst dostownie, co zdaniem badacza moze
$wiadczy¢ o brakach w jezykowym funkcjonowaniu oséb

z uszkodzonym stuchem (s. 90). W drugiej czeéci artykutu
przedstawione i poréwnane zostaly prace dwojga wybra-
nych studentéw (autorzy prac nr 2 i nr 15). Z analizy poréw-
nawczej wynika, ze wéréd czynnikéw majacych znaczacy
wplyw na rozumienie tekstu literackiego sg: stopien niepel-
nosprawnos$ci, moment, w ktérym nastgpito uszkodzenie
stuchu, rehabilitacja i edukacja (s. 92). Autor podkresla, iz
duza czes¢ odpowiedzi odznacza sig zaburzeniami, ktére wy-
stgpily zaréwno na poziomie struktury powierzchniowej, jak
i glebokiej. (...) istotny problem stanowig odpowiedzi, ktore
wykazujg zaburzenia na poziomie obu struktur (s. 92-93).
Badacz podkredla, ze osobom z uszkodzonym stuchem po-
trzebna jest pomoc w zakresie doskonalenia umiejetnosci
analizy odmiennych typéw tekstéw oraz réznorodne ¢wi-
czenia na tekstach. Bardzo celna wydaje si¢ koncowa kon-
kluzja Andrzeja Borkowskiego, ktory stwierdza, Ze pomoc
osobom z uszkodzonym stuchem w lepszym rozumieniu
tekstow pozwoli im takze na lepsze zrozumienie samych
siebie posrod swiata natury i kultury (s. 93).

Artykut Aldony Kocyly poswiecony zostal: Trudnosciom
w czytaniu ze zrozumieniem 0sob dorostych z uszkodzonym
stuchem. Autorka przedstawita w nim wycinek wlasnych
badan nad porozumiewaniem si¢ jezykowym pisemnym do-
rostych 0s6b z uszkodzonym stuchem (s. 100). Do badania
wykorzystane zostaly trzy testy, ktore z zalozenia bada-
ly ciche czytanie ze zrozumieniem (s. 100). Jak podkresla
badaczka: sq to testy wykorzystywane do badania czytania
ze zrozumieniem u dzieci. Dotychczas nie opracowano tego
typu narzedzi badawczych dla 0s6b dorostych, ani dla oséb
z uszkodzonym stuchem (s. 100-101). W badaniu uczest-
niczyla biegta thumaczka jezyka migowego, ktdra przeka-
zala studentom tre$¢ instrukeji do testow. Wyniki badan
w poszczegolnych testach zaprezentowane zostaly takze na
wykresach. Badaczka zwraca uwage na fakt, iz trudnosci
W czytaniu ze zrozumieniem u os6b dorostych z uszko-
dzonym stuchem wymagaja badan interdyscyplinarnych
i jest to potrzeba wazna i pilna, poniewaz: okreslenie za-
kresu trudnosci i opracowanie skutecznych metod naucza-
nia jest gwarancjg petnego ich dostepu do tekstéw (s. 103).
Zagwarantuje to studentom niedostyszacym mozliwo$¢
swobodnego zdobywania wiedzy i korzystania z dorobku
naukowego i kulturowego.

Aldona Kocyta jest takze autorka kolejnego artykulu do-
tyczacego Trudnosci w porozumiewaniu si¢ jezykiem pol-
skim studentéw niedostyszgcych. Badaczka prezentuje wyni-
ki analizy prac pisemnych os6b dorostych z uszkodzonym
stuchem, ktoére pozwalaja oceni¢ pod wzgledem dlugosci
i poprawno$ci budowane przez nich zdania (s. 110). Opi-
sywane prace zawieraja liczne bledy jezykowe, co jest ele-
mentem mocno utrudniajacym analize zebranego materia-
tu badawczego. Wsrdd najczesciej wystepujacych bledow
autorka wskazuje bledy gramatyczne oraz bledy stowniko-
we (s. 112). W konkluzjach badaczka stwierdza, ze osoby
z uszkodzonym stuchem majg trudnosci w porozumiewa-
niu sie jezykiem polskim. W tekstach pisanych popelniaja
wiele bledéw jezykowych, ktore majg bezposredni wplyw
na sens ich prac (s. 114). Jest to w duzej mierze zwigza-
ne ze stopniem opanowania jezyka przez badanych, na co
z kolei bezpoéredni wplyw ma wiele czynnikéw, wérdd
ktorych nalezy wskazaé¢ m.in. czas, w ktérym nastgpila
niepelnosprawnos¢, stopien ubytku stuchu, rehabilitacja
oraz §rodowisko. Stopient opanowania jezyka bedzie mial

58



Jasinska M.

bezposredni wplyw na trudnosci w komunikacji, ktére na-
potykaja osoby z uszkodzonym stuchem.

Z kolei Malgorzata Limanéwka zajeta si¢: Wykorzystywa-
niem mozliwosci przestrzennych i rozrézniania r6l w PM]
na podstawie opowiadania ,, Swierszcz polny i moneta” w jg-
zyku migowym. Autorka prezentuje wyniki swoich badan,
w ktérych student niestyszacy: miat za zadanie zrozumiec,
zapamietal i przettumaczy( tekst na jezyk migowy (s. 120).
Wyniki swoich obserwacji badaczka prezentuje w posta-
ci schematu, na ktérym przedstawia ulokowanie boha-
tero6w opowiadania w przestrzeni migowej, a za pomo-
ca fotografii pokazuje sposoby wykorzystania przestrzeni
przekazu w jezyku migowym. Zaprezentowano 7 nagran
(s. 121-134). Na podstawie uzyskanych wynikéw autorka
stwierdza, ze tatwo zauwazy¢ podobieristwa w wyrazaniu
relacji przestrzennej przez rézne osoby. Kazda z migajgcych
0s0b w inny sposob wyrazila relacje pomigdzy bohaterami
opowiadania (...), ale kazda z nich wykorzystala w prze-
kazywaniu tresci opowiadania dwie perspektywy: obser-
watora i uczestnika (s. 124). Przedstawione badania po-
kazaly, ze sposoby ulokowania bohateréw w przestrzeni
migowej, wybor perspektywy oraz rozrézniane rél byly
odmienne dla réznych uczestnikéw i czasami towarzy-
szyly im elementy dodatkowe.

Zwiqzki frazeologiczne a sprawno$¢ jezykowa 0sdb z uszko-
dzonym stuchem — tekst autorstwa Ewy Dzieciol otwiera
czes$¢ trzecig ksigzki zatytulowang Znaczenie wyrazow -
rozumienie pojec. Autorka podjela bardzo interesujacy pro-
blem, ktorym bylo sprawdzenie, w jaki sposob doroste oso-
by z uszkodzonym stuchem postrzegajqg frazeologizmy, jak
rozumiejq i odczytujg ich metaforyczne znaczenie (s. 142).
Znajomo$¢ znaczen frazeologizméw oraz umiejetno$é ich
stosowania w codziennej komunikacji s3 wyznacznikami
opanowania jezyka. W zwiazku z tym, Ze u 0séb z uszko-
dzonym stuchem zaburzona jest percepcja, moga wysta-
pi¢ ktopoty ze zrozumieniem zwigzkéw frazeologicznych
oraz prawidlowym zastosowaniem ich w zdaniu.

W przeprowadzonym badaniu autorka wykorzystata ta-
kie zwigzki frazeologiczne, ktore mogly i powinny (...)
pojawic sig na wczesniejszych etapach edukacji szkolnej
uczniow z uszkodzonym stuchem (s. 143). Jak wskazaty
wyniki, wiekszo§¢ badanych 0séb (91%) zetkneta si¢ z po-
jeciem zwigzku frazeologicznego, ale nie potrafila podaé
jego definicji. Tylko nieliczni badani (ok. 5%) potwierdzi-
li stosowanie frazeologizméw w swoich wypowiedziach,
najczesciej pisemnych. Niemalze wszyscy studenci zgod-
nie stwierdzili, Ze w ogdle nie uzywajq zwigzkow fraze-
ologicznych podczas swych codziennych rozméw, ktérych
glownym Srodkiem przekazu jest oczywiscie jezyk migowy
(s. 144). MySle, ze to doskonale obrazuje, jak trudne dla
0s6b z uszkodzonym stuchem jest postugiwanie si¢ fra-
zeologizmami. Studenci mieli bardzo rézne, zwykle doé¢
duze trudnosci zaréwno z wyjadnianiem znaczen fraze-
ologizmow, jak i z uzupelnianiem zdan frazeologizmami.
Autorka podkresla, ze: Studenci bardzo czesto odczytywa-
li jednostki frazeologiczne dostownie, po przeanalizowaniu
ich sktadnikéw, prébowali odnies¢ ich znaczenie do sytuacji
znanych z zycia codziennego (s. 149). Wynika to zapew-
ne z faktu, iz osoby z uszkodzonym stuchem postrzegaja
$wiat przede wszystkim w plaszczyznie dostownej, operu-
ja konkretami, a maja klopoty z pojeciami abstrakcyjnymi.

Wazne jest, co podkresla badaczka, wprowadzenie zwigz-
kéw frazeologicznych do ksztalcenia integracyjnego stu-
dentéw z uszkodzonym stuchem, bo umozliwi im to: do-
strzezenie wlasciwosci jezyka z zupetnie innej perspektywy,
bo przeciez metaforyzacja moze miec przetozenie na wyda-
rzenia z Zycia codziennego. Zwigkszy zasob stownictwa, a to
z kolei wplynie na jakos¢ komunikacji spotecznej (s. 150).

W kolejnym tekécie Renata Biardzka zwraca uwage na kto-
poty w wyrazaniu stosunkow przestrzennych i czasowych
w jezyku studentow niedostyszgcych. I jak pisze: trudnos¢
w opanowaniu znaczenia tych form wyrazowych polega
na tym, ze nie majg one swoich desygnatéw jak rzeczow-
niki (...) czy przymiotniki (...) lub czasowniki. Zawieraja
bogata tre$¢ abstrakcyjna, dlatego dzieci niestyszace maja
powazne trudno$ci wlasnie z opanowaniem zdolnoéci po-
stugiwania sie tymi formami jezykowymi i rozumieniem
ich (s. 154). Badaczka podjeta probe zaprezentowania, jak
z rozumieniem i stosowaniem przyimkow radza sobie stu-
denci z uszkodzonym stuchem (s. 154). Autorka pokazuje,
ze rowniez doro$li niestyszacy maja duze ktopoty z uzywa-
niem prawidtowych form przyimkowych, ktére oznaczaja
relacje przestrzenne i czasowe (s. 157). Poréwnujac wyniki
swoich wczesniejszych badan z obecnymi, autorka dochodzi
do wniosku, Ze zmienily si¢ nieco wartoéci poszczegdlnych
rodzajéw bledow. Nastapily przesuniecia w rejestrze przy-
imkow, ale nadal przewazaja trzy rodzaje bledow. Wirdd
studentéw polegaly ona na: uzyciu niewtasciwego przyim-
ka i niewla$ciwej formy deklinacyjnej, uzyciu wlasciwego
przyimbka, ale z niewla$ciwa forma deklinacyjna lub uzyciu
niewlasciwego przyimka (s. 158). Autorka wskazuje, ze te
same typy bledow mialy najwyzsza frekwencje w obu ba-
daniach. Podkresla réwniez, ze badani studenci postugujg
sig niepelnym systemem jezykowym, lecz ich sprawno$¢ je-
zykowa stoi na wyzszym poziomie (s. 159). Wyrazanie sto-
sunkéw przestrzennych i czasowych jest niezwykle trudne
dla 0s6b z uszkodzonym stuchem, ale wazne jest to, na co
zwraca uwage badaczka, ze osoby nieslyszace nadal ,,po-
szukujg” poprawnych form jezykowych i nie boja sie tych
poszukiwan (s. 159). Z pewnoscia sprzyja temu ksztalce-
nie 0s6b niestyszacych wykorzystujace nowe metody pracy.

Podstawowe nazwy barw w swiadomosci jezykowej studen-
tow niestyszgcych i studentow styszgcych to artykul Izabeli
Rudny, ktdéra podjeta prébe odpowiedzi na pytania m.in.
o to: jakie barwy pojawiaja si¢ w jezyku studentéw niesty-
szacych i styszacych, ktére beda wymieniane najczescie;j,
jaka bedzie ich kolejnoé¢ oraz jakie podobienstwa i roz-
nice pojawia si¢ miedzy studentami styszacymi i niesty-
szacymi w nazewnictwie barw, je$li chodzi o kryterium
salient (s. 162-163). Studenci poproszeni zostali o poda-
nie 8 nazw barw utozonych w kolejnosci od 1 do 8. Wcze-
$niej nie byli oni przygotowywani do testu i informowani
o nim. Z badan autorki wynika, Ze barwami stabilnymi,
ktdre w tescie wykonanym przez studentéw styszacych po-
jawily sie na wszystkich pozycjach, okazaly sie bialy, czar-
ny, czerwony, zielony, z6lty, niebieski, r6zowy i fioletowy
(s. 163). Badaczka omawia nast¢pnie frekwencje poszcze-
golnych koloréw oraz ich ukladanie si¢ w grupy, co ilu-
struje wykresami. Natomiast w teScie studentéw nieslysza-
cych kolorami stabilnymi, pojawiajacymi si¢ na wszystkich
pozycjach, okazaly si¢ czerwony, niebieski, bialy, zielony,
czarny i zo6lty. Autorka zwraca uwage na doé¢ duzg sta-
bilno$¢ granatowego i sporadyczne pojawianie si¢ szarego
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i rézowego (s. 165). W tym przypadku wyniki réwniez ilu-
struje diagramem barw wedlug ich frekwencji. Badaczka
podkresla, ze: Aby poréwnac system barw studentow sly-
szgcych i nieslyszgcych, nie wystarczy jednak odwolac sig
wylgcznie do wskaznika frekwencji. Konieczne jest rowniez
poréwnanie waznosci jezykowej i wyrazistosci psychologicz-
nej barw (s. 167). Dlatego tez na kolejnych stronach tekstu
znajduja sie wykresy pokazujace pozycje i liczbe potwier-
dzen danej barwy (s. 168-173) oraz wyjasnienie dotyczace
sposobu obliczania wskaznika salient dla barw wskazanych
zaréwno przez studentéw styszacych, jak i niestyszacych,
a wyniki obliczen, uwzgledniajace kryterium salient, za-
prezentowane zostaly na diagramach (s. 174-175). Autor-
ka zaznacza, ze system nazw barw podstawowych w §wia-
domosci jezykowej studentow nieslyszacych rézni sig od
tegoz systemu studentow styszgcych (s. 176) i cho¢ nie sa
to roznice znaczace, to sa wyrazne. Podkresla takze: Nie
mozna jednak wynikéw moich badan interpretowac zbyt
pochopnie, by¢ moze gléwng przyczyng roznic sg po pro-
stu indywidualne upodobania badanych, a bledu takie-
go trudno unikngé, badajqc tak niewielkg grupe (s. 177).
Autorka zwraca tym samym uwage na niezwykle wazny
problem liczebnosci grupy badanej, w ktorej byto 26 stu-
dentéw z uszkodzonym stuchem oraz 50 studentéw slysza-
cych (por. s. 163). Z pewno$cig ciekawe byloby zestawie-
nie spostrzezen autorki z badaniami przeprowadzonymi
na duzo wigkszej grupie.

Wyjasnianiu znaczenia wyrazéw przez studentéw z uszko-
dzonym stuchem poswiecily swoj artykut Alina Maciejew-
ska i Aldona Kocyla. Jest to jednocze$nie tekst zamykajacy
czg$¢ trzecig tomu. Autorki uwazaja, Ze odtworzenie jezy-
kowej wiedzy o swiecie na podstawie wypowiedzi studen-
tow niedostyszgcych i ich sprawnosci w zakresie definiowa-
nia pojec moze utatwiaé, pomoc zrozumiec ich odmiennosé
w przyswajaniu wiedzy ujetej w formy i reguly jezykowe
(s. 181). Badaczki prébujg zwrdci¢ uwage osob styszacych
na klopoty, jakie moga mie¢ osoby z uszkodzonym stu-
chem z recepcja réznego rodzaju tekstéw, na problemy,
ktdre napotykaja przy korzystaniu nie tylko z tekstow na-
ukowych, lecz takze réznych przekazow kulturowych (s.
181). Prezentowany tekst ma za zadanie pokaza¢, jakie
sposoby definiowania s3 najlatwiejsze, najwygodniejsze,
najbardziej znane i ograne. Jak wynika z zaprezentowa-
nych badan, studenci nieslyszacy najchetniej definiuja wy-
raz przez podanie hiperonimu, rzadziej hiponimu, a poza
tym wykorzystuja szereg innych sposobdéw (s. 186). Zda-
niem badaczek znajomo$¢ jezyka ma bardzo duzy wplyw

na wybierane przez studentéw z uszkodzonym stuchem
elementy jezykowe wykorzystywane do opisu znaczenia
wyrazéw. Badani chetnie wyjasniali znaczenia wyrazéw,
ale wykorzystywali w tym celu formuly ograne, spraw-
dzone, krétkie (s. 187).

Czg$¢ czwarta ksigzki i zarazem jej zwienczenie to tekst
»~wyznanie” Andrzeja Rozbickiego — By¢ studentem... Jest
to niezwykta opowies¢ o ktopotach najpierw nieslyszacego
dziecka, u ktérego bardzo pdzno zdiagnozowano uszko-
dzenie stuchu, a potem mezczyzny, studenta, ktéry pod-
jat odwazna decyzje i zdecydowal sie na wszczepienie im-
plantu $limakowego, by moc lepiej slyszec. Jego historia
to opowie$¢ o tym, jak trudno jest poradzi¢ sobie w sytu-
acji, gdy stuch jest uposledzony. Pokazuje jednak, ze nawet
przeciwnoéci losu i niesprzyjajace okolicznosci zyciowe nie
s3 w stanie zlama¢ niezwyklego hartu ducha i dazenia do
tego, by modc ustysze¢ szum rzeki i drzew, ktéry wprawia
w rados¢ (s. 194). Opowie$¢ Andrzeja ukazuje zaréwno
niezwykle wazng role stuchu w rozwoju jezykowym kaz-
dego czlowieka, jak i to, ze ,nowy” stuch wspomagany
procesorem mowy i odpowiednia rehabilitacjg poprawia
nie tylko stan stuchu, lecz takze komunikacj¢ jezykowa,
co z kolei przeklada si¢ na lepsze funkcjonowanie spotecz-
ne. Znaczgce i piekne sa stowa autora, ktoéry wyznaje: Ko-
cham méwic i wierzg, ze bedzie lepiej (s. 195).

Teksty zebrane w tomie wzbogacaja ilustracje studentow
umieszczone na koncu ksiazki, a caly tom spina klamra
praca Andrzeja Rozbickiego Brama.

Jest to tom unikatowy, pokazujacy nie tylko ogromna pra-
ce logopedow i adeptow logopedii wkladang w rehabilita-
cje i pomoc osobom niesltyszacym i niedostyszacym, lecz
takze ukazujacy, z jak wieloma barierami w komunikacji
borykaja si¢ osoby z uszkodzonym stuchem, ile sity i wia-
ry w sens swojej pracy i wspolpracy z logopedami maja
ci mlodzi ludzie.

Jest to tom, ktory powinien przeczyta¢ zaréwno kazdy je-
zykoznawca, logopeda, pedagog czy student, nie tylko lo-
gopedii, jak i rodzic. Ulatwiloby to uswiadomienie sobie
i innym, jak wiele wysitku wymaga porozumiewanie si¢
ze $wiatem i praca nad rozwojem umiejetnosci komuni-
kacyjnych czy jezykowych. Marzy nam si¢ przeciez ko-
munikacja bez barier.

Polecam i zachecam, bo naprawde warto.
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